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Nota autobiograficzna

Piosenka  dziecka  wiatru  (Auschwitz)  Francesco  Guccini,  autor  tekstow  i 

piosenkarz wloski.(https://www.youtube.com/watch?v=krsp726YPAk )

Guccini napisal ja bardzo wczesnie, bo juz w 1964 roku,a okolo dwa lata 

pozniej zostala wydana ,po raz pierwszy ,na stronie B plyty winylowej zespolu 

Eqiupe 84, gdyz strona A zawierala Bang bang, cover bardzo znanego 

wowczas, utworu Sonny & Cher.

Umarłem z setkami innych,

umarłem będąc dzieckiem;

przeszedłem przez komin,

a teraz jestem w wietrze.

W Auschwitz leżał śnieg,

dym wzbijał się powoli

w zimowy mroźny dzień,

a teraz jestem w wietrze.

https://www.youtube.com/watch?v=krsp726YPAk


W Auschwitz tak wiele osób,

a jedno wielkie milczenie...

To dziwne, ale wciąż nie potrafię

uśmiechać się tu, w wietrze.

 

Pytam: jak może człowiek

zabijać swego brata?

A przecież są nas miliony

w pyle, tu, w wietrze.

Wciąż jeszcze grzmi armata

i wciąż jeszcze nie jest syta

krwi, ludzka bestia

i wciaz porywa nas wiatr.

Pytam: kiedy będzie tak,

że człowiek nauczy się

żyć bez zabijania,

a wiatr się uciszy.

W przekroju wloskiej muzyki rozrywkowej, to wielki krok do przodu, poniewaz 

w tym czasie ,w muzyce beat mnozylo sie od coverow piosenek angielskich i 

amerykanskich, i zaakceptowanie utworu ,nieznanego i nieznuzonego autora i 

wykonawcy,bylo juz czyms.

W  mojej  glowie  czternastolatka,przekonanego  juz  o  byciu  obywatelem 

swiata, pelnej zametu od idealow pokoju i braterstwa, piosenka mieszala sie z 

odglosami hymnow pokojowych, rozbrzmiewajacych z plyt winylowych.



Ponadto, w szkole nie mowilo sie jeszcze o Aschwitz, ani nawet o wojnie. Moj 

ojciec,,  chociaz  bral  w niej  udzial,  w domu wolal  milczec:  tamto  pokolenie 

probowalo  zapomniec,  lub  przynajmniej  chronic  nas  od  tego  klopotliwego  i 

zbyt  aktualnego wspomnienia.

Moja “kariera” uczniowska

Rowniez w szkole sytuacja nie okazywala sie lepsza. Deportacaja i Holokaust 

(Shoah)pozostawaly  marginalne  w  opowiadanich  historiograficznych, 

wysluchiwanych  w  szkolnych  lawkach:  rowniez  Wlochy  ponosily  pewna 

odpowiedzialnosc  –  najpierw ustawy rasowe z  1938 roku,  pozniej  udzial  w 

deportacji  Zydow w 1943-  jezeli  chodzi  o  te  tematy,  zostala  wprowadzona 

polityka odwrotnej pamieci  : wybieralo sie milczenie.  Fakt ten wynikal  z 

dwoch  przyczyn:  z  jednej  strony  klimat  Zimnej  Wojny  radzil  nie  rozwazac 

odpowiedzialnosci  Niemiec,  silnie  wdrozonych po stronie Zachodu; z drugiej 

strony, aparat polityczny i biurokratyczny nowego, republikanskiego panstwa 

wloskiego,  zawieral  w  swoich  szeregach  osoby,  ktore  mialy  do  czynienia  z 

aparatem faszystowskim.  W Gimnazjum czytalo  sie   Dziennik Anny  Frank; 

ksiazke   Primo  Leviego,  Czy  to  jest  czlowiek,  w  ktorej  autor  opowiadal 

przezycia z obozu Auschwitz-Monovice, i juz w 1958 roku zdobyl wielka liczbe 

czytelnikow, a  w polowie lat szescdziesiatych, lawki szkolne. Paradoksem 

byl  fakt,  iz   zostala  zaproponowana jako  lektura  szkolna przez  nauczyciela 

historii, a nie jezyka i literatury wloskiej.

Programy ministerialne z historii  byly nafaszerowane tresciami nakazowymi, 

ktore pokrywaly przedzial czasowy od  Prehistorii do Wspolczesnosci; niestety z 

powodu  przeladowania,  bylo  wyjatkiem,  aby  nauczycielom  udalo  sie 

przekroczyc bariere I Wojny Swiatowej. Cyklicznosc nuczania powodowala, ze 

uczen mial stycznosc z ta tematyka  trzy razy: w szkole podstawowej(6-11 

lat), w szkole sredniej pierwszego stopnia (12-14 lat), w liceum (15-18 lat). 

Ostatecznie,  historiografia  stworzyla  wizerunek  italocentryczny,  koncentrujac 

swoje  rozwazania,  na  historii  narodowej,  zacierajac  kontekst  europejski  i 

swiatowy,co mogloby pomoc w zrozumieniu wydarzen z polityki rasistowskiej i 



nacjonalistycznej,  ktora  charakteryzowala  historie  Europy,  poczawszy  od  lat 

trzydziestych. Rezultatem bylo to, ze pamiec o holokauscie, podporzadkowana 

z przyczyn biologicznych i pokoleniowych, wspolczesnej historii, pozostala na 

dlugo wyeliminowana z nauczania.

Innowacje lat osiemdziesiatych

W tej dekadzie, w przekroju wloskiej kultury, mialy miejsce trzy bardzo wazne 

zdarzenia.  Pierwsze-  dojrzanie  pewnych  propozycji  epistemologicznych, 

francuskiej  szkoly  historiograficznej  Annales,  posrod  tych:  wprowadzenie  w 

pelnym  stopniu  Historii  ustnej  do praktyki  badawczej. W  tym  kontekscie 

“pamiec”  przyjela  role  dokumentu  decydujacego i  na  niej  skupily  sie 

refleksje  metologiczne,  ktore  zdominowaly  uzycie  swiadectwa,  przez 

nastepnych trzydziesci  lat,  rowniez w kontekscie dydaktycznym. Nastepnym 

wydarzeniem byla Reforma szkoly podstawowej w lutym 1985 roku. Miala 

byc uchwalona pierwsza ustawa, ogolnej reformy szkoly wloskiej, wokol, ktorej 

rozpetaly sie jednakze dyskusje, z dlugotrwalymi konsekwencjami.

W specyfice  dydaktyki  historii  i  “  pamieci”,  w  pierwszej  kolejnosci,  zostala 

przerwana nakazowosc  tresci  do  nauczania,  dajac  nauczycieleom mozliwosc 

wyboru  wprowadzenia  tematow,  do  tej  pory  niedostepnych,  takich  jak 

przesladowanie Zydow podczas II Wojny Swiatowej.

Jednakze,   najglebsza  refleksja  rozwinela  sie  nad  wlasciwym  sensem 

nauczania historii. Na fali  sugestji,  plynacych ze  Strukturalizmu, zaczelo 

sie  myslec,  ze  glownym  celem  nauczania  historii  nie  jest  przekazanie 

zakodowanych  faktow  biezacej  historiografii,  ale  rozwiniecie  w  uczniach 

struktur,  ktore  doprowadzily  do  rekonstrukcji  tychze  faktow.  Teoria 

Strukturalizmu opierala sie na zalozeniu, ze kazdy przedmiot badania tworzy 

pewna  strukture,  czyli  zestaw organiczny  i  globalny,  ktorego  elementy,  nie 

maja  samodzielnej  wartosci  funkcjonalnej,  ale  przyjmuja  ja  w  relacjach 

opozycyjnych i poznawczych  kazdego elementu, a nie w ich ogole. Najbardziej 

widocznym rezultatem  byl  fakt,  ze  historia  to  nie  tylko  narracja,  ale  ogol 

kategori  koncepcyjnych,  na  ktorych  ona  sie  opierala:  fakt  historyczny, 



zdarzenie,  przestrzen,  czas  i  jego  wieloznacznosc,  relacje  miedzy 

wydarzeniami,  przede  wszystkim,  miedzy  przyczyna  bezposrednia  i 

posrednia,  zamierzenie  w  tworzeniu  zrodla… Te  kategorie  nakreslaly 

strukture  opowiadania  historycznego,  co  wiecej  byly  bardzo  przydatne  w 

rozwoju  myslenia krytycznego, podstawowego przywileju kazdego wolnego 

obywatela…

Te  swiadomosci  metodologiczne  doprowadzily  do  trzeciego  rezultatu: 

wprowadzenie Warsztatow z historii, jako strategii dydaktycznej, w celu 

pracy  na  bazie  konstrukcji  pojeciowych.  Warsztaty  zaznajamiaja  uczniow  z 

dostepna dokumentacja, wybrana z tematyki , okreslonej przez nauczyciela. W 

zbiorze  dokumentow,  uczniowie   wybieraja  te,  ktore  zdaja  sie  odpowiadac 

danej  tematyce,  analizuja  je  i  interpretuja,  uzyskuja  odpowiedzi,  a  zatem 

argumentuja dany temat. Niekiedy problematyke definiuje terazniejszosc oraz 

punkt  widzenia  uczniow,  tworzac  dynamiczny  kontekst:  terazniejszosc-

przeszlosc-terazniejszosc.

Wsrod  dokumentacji,  czesto  byly  faworyzowane  zrodla  ustne,  swiadectwa, 

proponujac  subiektywny  punkt  widzenia,  poprzez  mechanizmy  empatyczne, 

sklaniala  uczniow  do  silnej  motywacji,  os  chronologiczna  wyraznie 

przemieszczala sie ku historii  XX wieku, sugerowalo sie analogiczna krytyke 

zrodla innych dokumentow. Rodzila sie dydaktyka “pamieci”.

Uczyc sie prawnie XX wieku

W tym kontekscie, pomimo wzrostu zainteresowania wsrod wielu nauczycieli, 

historia  XX  wieku  w  jej  zlozonosci   oraz  w  szczegolnosci  wobec 

specyficznego  argumentu, jakim  jest  Holokaust  (  Shoah),  sytuacja 

zmienila sie radykalnie dzieki tak zwanemu dekretowi  Berlinguer. 4 listopada 

1996 roku, Minister Edukacji Narodowej zatwierdzil dekret, w ramach ktorego, 

w ostatniej klasie cyklu szkolnego, wprowadzono historie XX wieku, 

Z tego punktu widzenia, powyzszy document, reprezentuje punkt wyjsciowy. 

Rzeczywiscie zawiera przeslanki, nie tylko by zaproponowac historie XX wieku 



w klasie, ale rowniez naklonic w sposob energiczny do glebokiej refleksji nad 

nauczaniem historii. Faktycznie, wejscie w zycie dekretu Berlinguer, ktoremu 

towarzyszyla bezwzgledna krytyka, przede wszystkim, ze strony tych, ktorzy 

mysleli,  ze historia XX wieku, jest nie mozliwa do nauczania, poniewaz jest 

nam zbyt bliska, lub ze strony tych,  ktorzy obawiali  sie instrumentalnego i 

politycznego  uzycia  wspolczesnej  historii,  zmienia  sposob  nauczanie  tego 

przedmiotu  i  przede  wszystkim  daje  poczatek  serii  rozwazan  ze  strony 

historykow, nauczycieli, stowarzyszen zawodowych i w tym zakresie, Instytuty 

Historyczne Ruchu Oporu, takie jak Isuc odegraly znaczaca role w promowaniu 

tychze  zmian.  Takze  w  srodowisku  uniwersyteckim,  odczuwa  sie  pewne 

ozywienie: Uniwerytety w Barii, Florencji, Pawii wprowadzily kursy dydaktyki 

historii.

Te koncepcje nie byly juz omijane i koncentrowaly sie na niektorych tematach, 

takich  jak  nauczanie  historii  w  swojej  zlozonosci,  rozpowszechnianie  i 

formuowanie   pamieci  historycznej.  Badanie  najistotniejszych  wezlow  i 

najbardziej  znaczacych  zjawisk  w  historii  XX  wieku,charakteryzujacej  sie 

bogactwem  i  kompleksowoscia,  bylo  proponowane  w  licznych  ksiazkach  i 

mozliwych tematykach.

Wprowadzenie do szkol  pamieci  o Holokauscie (Shoah)

Wsrod  tych,  bez  watpliwosci  tematyka  Holokaustu  (Shoah).  W  latach 

dziewiecdziesiatych dojrzewa swiadomosc obywatelska, tych ktorzy przezyli w 

obozach zaglady Reichu.  Swiadkowie,  ktorzy przez lata wybrali  milczenie- z 

obawy,  ze  nikt  im  nie  uwierzy,  pod  wlywem  przekonania,  iz  wspomnienia 

nalezaly do strefy gleboko prywatnej, z wyboru o podlozu politycznym, z checi 

zapomnienia trudnych przezyc – zaczeli opowiadac i pisac. Zostala stworzona 

obszerna  gama literatury” pamieci”, a wsrod niej wyrozniaja sie ilosciowo 

dziela  autorow,   ktorzy  byli  wtedy  mlodzieza  lub  dziecmi.  Opowiadania 

powszechne,  byly  obficie  wykorzystywane  w  dydaktyce,  z  tych  samych 

przyczyn,  co  dziesieciolecia  wczesniej,  byl  czytany  Dziennik Anny  Frank: 

bliskosci  anagraficznej  oraz  bezposredniosci  stylistycznej  opowiadania.  Ta 



mnogosc moze zaskakiwac, jezeli wezmie sie pod uwage, ze wedlug ostatnich 

szacunkow, w 1938 roku, we Wloszech przebywalo okolo 40.000 Zydow, a w 

tym  okolo  7.000,  dzieci;  z  ktorych  800  skonczylo  w  Auschwitz.  Liczba 

stosunkowo znikoma by usprawiedliwic ilosc opowiadan.

Wytlumaczenie nie zawiera sie tylko w przyczynach ewidencyjnych (ci, ktorzy 

byli  dziecmi,  w  obozach  przezyja  wiecej  czasu  niz  dorosli);  poczawszy  od 

polowy XX wieku, historiografia zaintresowala sie wydarzeniami, dotyczacymi 

dzieci  w  czasie  Holokaustu  (Shoah),  i  uczynila  je   tematem historycznym, 

ktorego nie mozna zlekcewazyc. W tej nowej swiadomosci, stawalo sie rowniez 

znaczace zjawisko  stopniowego ujmowania praw, po 1938 roku, ktoremu 

ulegl najnizszy przedzial wiekowy. Obok opowiadan z deportacji, pojawiaja sie 

narracje  spoleczne  dotyczace  zabaw,  przyjazni,  emocji,  relacji  a  przede 

wszystkim szkoly.  Przykladowa,  wspaniala  ksiazka  ALDO ZARGANIEGO,  Per 

violini solo. La mia infanzia nell’aldiqua (1938-1945), Il Mulino, Bolonia 2010, 

jak rowniez nalezace do tej epoki, dwie inne ksiazki, wydane 10 lat wczesniej: 

LIA  LEVI,  Una  bambina   e  basta,  Wyd.E/O,  Ariccia  1998  i  URI  ORLEV 

(prawdziwe nazwisko Jerzy Henryk Orlowski)  Wyspa na ulicy Ptasiej,  Salani 

1998, ktorej akcja dzieje sie w warszawskim getcie, w 1943 roku, najpierw 

wydana w Izraelu, pozniej we Wloszech. Dzielo, ktore ukazalo sie jednoczesnie 

z  innymi ksiazkami  tego formatu,  zapowiadalo zjawisko niezmiernie  wazne: 

probe  storzenia  przez  intelektualistow  roznych  narodowosci,  tozsamosci 

europejskiej,  opartej  na  wspolnej  refleksji,  dotyczcej  odpowiedzialnosci  za 

wojne, oraz na “pamieci” polifonicznej ale dialogowej.

Pamietac “zgodnie z prawem”?

Nowe tysiaclecie otwiera sie oficjalnym bardzo waznym aktem zawartym przez 

41 panstw OSCE (Organizationfor Security and Co-operation in Europe)  i  5 

niezrzeszonych,  zgromadzonych  na  Forum  Miedzynarodowym  w  szweckiej 

stolicy  pod  koniec  stycznia 2000 roku.  Na  zakonczenie  prac  zostanie 

podpisana  Deklaracja  Miedzynarodowego  Forum  Sztokholmskiego 

nt.Holocaustu.



W Tytule 4 czytamy:

Zobowiązujemy  się  zwiększyć  nasze  wysiłki mające  na  celu  promowanie 

edukacji, upamiętnienia i badań nad Holokaustem zarówno w krajach, które  

podjęły już działania w tej dziedzinie, jak też w krajach, które chcą przyłączyć  

się do naszych wysiłków.

I w Tytule 5:

Wspólnie  będziemy  promować  prowadzenie  studiów  nad  Holokaustem we 

wszystkich jego wymiarach.  Będziemy promować edukację o Holokauście w  

naszych szkołach, na naszych uniwersytetach, w naszych społecznościach, a  

także  będziemy  zachęcać  do  podejmowania  inicjatyw  edukacyjnych  w  tym 

zakresie w innych instytucjach.

Wytyczne  zawarte  w  dokumencie  zostaly  przyjete  przez  panstwa,  biorace 

udzial  w  Forum,  ktore  zobowiazaly  sie  do  ustanowienia  Dnia  Pamieci  o 

Holokauscie.  Podczas  kolejnych  forow  miedzynarodowych,  wybor  daty 

przypadl  na  27  stycznia,  rocznice  wtargniecia  oddzialow  rosyjskich   do 

Auschwitz. Nie byla to jednak data wiazaca i kazdy kraj wylonil znaczacy dzien 

dla swojej historii. W momencie wyboru daty na Dzien Pamieci o Holokauscie, 

we Wloszech,Furio Colombo, posel  zydowski, zaproponowal 16 pazdziernika, 

dla uczcenia deportacji getta rzymskiego, by zwrocic uwage na udzial Wloch w 

Holokauscie,  podczas gdy ANED (Stowarzyszenie Narodowe Deportowanych) 

zaproponowal 5 maja, wyzwolenie Matchausen, obozu, w ktorym przebywali 

przede  wszystkim,  deportowani   polityczni  oraz  opozycja  systemu 

faszystowskigo. Ustawa n.211 z 20 lipca 2000 zatwierdzila 27 styczen jako 

dzien Pamieci o Holokauscie we Wloszech.

Od dydaktyki z” pamiecia” do dydaktyki  “pamieci”

Nawet jezeli “pamiec” (rowniez ta o Holokauscie) weszla do wlosiej szkoly jako 

dokument,  uchwalenie  Dnia  pamieci  o  Holokauscie narzucalo  ponowne 

zdefiniowanie tego problemu. Aby uniknac polaczenia, tego, co wydawalo sie 



byc od razu alternatywa edukacyjna z derywatami uroczystosciowymi lub co 

gorzej  ideologicznymi,  nalezalo  i  nalezy  podkreslic,  ze  Holokaust  nie  byl 

jedynym zdarzeniem w historii lecz byl zdarzeniem bezprecedensowym. To cos, 

co  przekracza  podeptanie  godnosci  i  praw  ludzkich.  Przekazanie  tego 

wszystkiego jest bardzo trudne i nauczyciel stanal przed wieloma wyzwaniami:

 Zlozonosc historii i wydarzen historycznych

 Zdefiniowanie Holokaustu

 Uczucia

 Problemowosc

 “trud” Holokaustu

 Obojetnosc

 Porownania z innymi ludobojstwami

 Negowanie Holokaustu

 Antysemityzm

 Spojrzenie na terazniejszosc: konflikty na Srodkowym Wschodzie

Dydaktyka  “pamieci”  w  Umbrii.  By  zobrazowac  (  i  lepiej  przemyslec  

problematyke)

W ciagu pieciu  nastepnych  lat  Instytut  historii  wspolczesnej  w Umbrii 

wraz  Sekcja  Dydaktyczna,  zorganizowal  sie   by  wspomagac  nauczycieli 

wszystkich szkol w Umbrii w ich projektach. Pracowal nad uporzadkowaniem 

propozycji pochodzacych z wydawnictw oraz  produkcji filmowych (ten aspekt- 

jak  rowniez  teatr-  stanowilby  odrebny  temat)  poprzez  rozwazny  wybor 

bibliografii i filmografii. Wzbogacil wlasna biblioteke w publikacje zawierajace 

nowosci metodologiczne z historiografii miedzynarodowej, w przekonaniu, ze 

kazda inicjatywa dotyczaca tak skomplikowanych tematow wymagala srodkow, 

ktore  pomogly  by  nauczycielom  w  wyborze  mozliwych  rekonstrukcji. 



Dopracowal modele Warsztatow nad dokumentami o temacie Shoah, ktore 

byly skierowane do szkol podstawowych. W przeciagu dwoch lat- 2005 i 2006 – 

grupa  studentow historii  wspolczesnej,  antropologii  i  historii  literatury pod 

przewodnictwem ekspertow historii  z Isuc, zaangazowala ponad czterdziesci 

piec klas, dzieci w wieku od 9 do 11 lat ze szkol calego region; posredniczyla w 

organizacji  warsztatow  kinowych,  koncertow  klezmer,  przedstawien 

teatralnych,  spotkan  z  pisarzami  i  rezyserami  telewizyjnymi  dla  Liceow  i 

Instytutow Profesjonalnych.

Szczegolna  uwage  poswiecono  wykorzystaniu  swiadkow.  Goscilismy  w 

Umbrii najslawniejszych Wlochow, ktorzy przezyli obozy koncentracyjne  i w 

ciagu  tych  dwoch  lat,  zgodzili  sie  opowiedziec  swoje  przezycia.  Pomimo 

roznorodnych  stylow   ich  dramatycznych  historii,  laczyla  ich  jedna  cecha. 

Prawie codzienny nawyk mowienia do mlodziezy doprowadzal ich opowiadania i 

gesty  do  zapominania,  do  krystalizacji  powtarzajacych  sie  sekwencji,  jezeli 

podczas dawania swiadectwa, probowalo sie cos wtracic, przeplatac ich mowe z 

uwagami  sluchacy,  obserwowalo  sie  cos  na  ksztalt  “sztywnienia”.  Czesto, 

swiadectwo  niewiele  dodawalo  do  informacji  historycznej,  przeczytanej  w 

jednej z ksiazek ze wspomnieniami.  Pewne jest  to,  ze braki  w wiedzy byly 

rekompensowane  przez aspekt ludzki: pathos, ktory wysylaly ich osobowosci, 

doceral  do  wrazliwosci  mlodych  sluchaczy.  I  bylo  to  bardzo  wazne,  bo 

wywolywalo  wspolczucie,  dzielenie  sie  uczuciami,  bylo  przedwstepem   do 

potrzeby  poznania.  Kazde  doswiadczenie  czynilo  coraz  bardziej  ewidentny 

fakt  ,ze  aby  przyblizyc  sie  do  ogromu  zdarzen,  uczniowie  potrzebowali 

konkretnosci.  Konkretnosci   jaka  jest  twarz  swiadka,  ze  zmarszczek,  ktorej 

wylania sie potegowane z kazda opowiescia,cierpienie, numer wytatuowany na 

ramieniu, wyeksponowany jako oznaka zwyciestwa nad smiercia, zapach potu 

po  daniu  swiadectwa,  zmieszanego  z  twoim zapachem podczas  uscisku  na 

pozegnanie; niewyrazny, braterski usmiech , kiedy jego spojrzenie  krzyzuje 

sie  z twoim, by powiedziec: “Wrocilem, by opowiedziec to co przezylem, abys 

nie zapomnial”.

Konkretnosc miejsca. W 2007 roku, Prowincja Perugia, skontaktowala sie z 

organizatorami  jednego  z  pierwszych  Pociagow  Pamieci.  Rok  wczesniej 



wyjechal z Mediolanu, z peronu 21, miejsca symbolu deportacji z Polnocnych 

Wloch. Wyjechalo 400 uczniow szkol srednich z Lombardii. Bardzo duzo o tym 

mowila  prasa narodowa i media, podkreslajac doswiadczenie, jakiemu poddali 

sie  szesnasto-  i  siedemnasolatkowie:  dwadziescia  szesc  godzin  w  pocigu, 

nieznany do tej pory trud, mala ilosc jedzenia, chlod, niemile zapachy, ciasne 

prycze,  bezlad.  Okolo  stu  piecdziesieciu  mlodych  ludzi  z  Prowincji  Perugii  i 

Terni,  wzielo  udzial  w  tym  doswiadczeniu.  Staly  i  powszechny,  w  calych 

Wloszech, dla  Pociagow do Auschwitz, udzial ekonomiczny i organizacyjny 

Instytucji publicznych (prowincje, gminy, zwiazki zawodowe). Isuc, wspolnie z 

inspektorem  z  Ministerstwa  Edukacji  Narodowej,  kierowal  przygotowaniem 

nauczycieli  do  tej  podrozy,  inizjatywami  kulturalnymi,  zwiazanymi  z  tym 

wydarzeniem,  refleksja  i  komunikacja,  skierowanymi  do  spolecznosci  po 

powrocie.  Rezultat  tego  pierwszego  doswiadczenia  byl  jak  najbardziej 

pozytywny; przebywanie przez cztery dni, w scislym kontakcie  z siedemnasto 

– i osiemnastoletnimi uczniami, krzyzowanie ich spojrzen podczas wizyty  w 

obozach  koncentracyjnych,  sluchanie  na swiezo  ich  wrazen,  odczuwanie  ich 

oburzenia,  umocnilo  nasze  przekonanie  o  wspanialych  mozliwosciach, 

wyplywajacych  z  uczeszczania  Miejsc  Pamieci  o  Ofiarach  Holokaustu 

-scenerii wydarzen. Zaoferowalismy mlodym ludziom bardzo znaczace, zyciowe 

doswiadczenie,  pomocne  w  zdobyciu  wiedzy  i  niezacieralne,  by  zawsze 

pamietac.  Doswiadczenie,  ktore  chociaz  przekraczalo  zwykle  rytualy 

ceremonialne, moglo miec wielkie znaczenie tylko w aspekcie indywidualnym; 

brakowalo  ostatniego  kroku  aby  stalo  sie  rowniez  zaangazowaniem 

spolecznym   dla  autentycznych   zachowan,  swiadomych  waznosci  obrony 

Praw ludzkich.

Nastepny krok  realizuje  sie w ciagu trzech lat, od 2009 do 2012 roku. Przede 

wszystkim,  zdecydowano porzucic  inicjatywe pociagu,  jako  srodka podrozy: 

zbyt  duzo  czasu,  organizacja  wymagajaca  zbyt  duzo  pracy.  Dwa  dni 

zaoszczedzone  na  podrozy,  zostaly  by  przeznaczone  na  Warsztaty  w 

miejscach, gdzie protagonistami byliby uczniowie z Wloch i Polski. Piec 

dni pobytu w Polsce, nie zostalyby przeznaczone tylko na wizyte w Auschwitz i 

Birkenau; nalezalo nauczyc sie zrozumiec nie tylko ofiary ale takze kulture, 



religie, zycie codzienne, pozywienie i relacje Zydow z Krakowa, miasta, ktore 

juz  w  sredniowieczu  uchodzilo  za  stolice  europejska.  Glownymi  miejscami, 

waznymi dla projektu staly sie rowniez miejsca takie jak Kazimierz i  Fabryka 

Schindlera,  ktora  w  tym  czasie  byla  przeksztalcana  w  muzeum.  Pomysl 

warsztatow  miedzynarodowych  w  okreslonych   miejscach  zostal 

zaakceptowany przez nuczycieli dwoch szkol z Krakowa, Gimnazjum z siedziba 

w  sercu  Krakowa  i  XIII-go  Liceum.  Mysla  przewodnia,  bylo,  by  tworzeniu 

obywatelstwa  europejskiego  towarzyszylo  wspolne  dowiadczenie,  oraz 

poznanie sie i wspolna praca nad przyszloscia o wspolnych granicach. 

Czuc,  wspolnie,  pod  stopami,  kurz  czy  snieg  w Birkenau,  wspolnie  plakac, 

wzruszac  sie,  oburzac,  cierpiec  z  powodu  zimna,  rozmyslac….To  wszystko 

wydarzylo sie, po raz pierwszy w jednym z krakowskich hoteli,  w przeciagu 

jednego  dnia,  16  lutego  2009  roku:  bylo  to  przejmujace  doswiadczenie 

(https://www.youtube.com/watch?v=x82L2c-PgpM).  Narodzil   sie  Projekt: 

Mlodzi Pamiec Miejsca.

Dwa znaczace warianty w odroznieniu od Pociagow do Auschwitz. Odejscie od 

obecnosci Swiadka podczas podrozy: zbyt klopotliwa, mlodziezy nie dostarcza 

sie juz tak wielu doswiadczen na raz. Zobowiazanie sie kazdego uczestnika do 

dania  swiadectwa-opowiedzenia,  tego  co  widzial podczas  podrozy:  w 

sytuacjach publicznych, w zachowaniach z zycia prywatnego. Zycie swiadkow 

pokoleniowych  zbliza  sie  ku  koncowi,  nalezy  zatem  uformowac  swiadkow 

nowego pokolenia.  Zobowiazanie  powziete  juz  podczas  podrozy:  w  2009 

roku zapoczatkowana zostala praktyka umieszczania na You Tube, filmiku, w 

ktorym opowiadalo sie kolegom i kolezankom, to co sie w tym czasie dzialo. 

Filmiki  robione  za  pomoca  telefonow komorkowych,  byly  montowane  przez 

grupe  pieciu  uczniow,  ktorzy  wzieli  na  siebie  ten  obowiazek.  Strona 

internetowa  Isuc  zachowala  slad  tego  przedwsiewziecia 

(http://isuc.crumbria.it/didattica/sportello-scuola/una-storia-del-progetto).   W 

ciagu  pozniejszych  miesiecy,  po  powrocie  do  Wloch,  zostaly  przygotowane 

filmiki  i  spektakle  teatralne,w  szkolach,  telewizji   prywatnej  lokalnej,  w 

srodowiskach, z ktorych pochodza uczniowie.

http://isuc.crumbria.it/didattica/sportello-scuola/una-storia-del-progetto
https://www.youtube.com/watch?v=x82L2c-PgpM


Ku nowej Edukacji do obywatelstwa europejskiego poczawszy od Auschwitz

Od 2014 roku,  opierac  sie  na doswiadczeniach z  Podrozy do Auschwitz  i  z 

Warsztatow z uczniami z Polski, Sekcja dydaktyczan Isuc zastanawia sie nad 

mozliwoscia podejscia do zagadnienia z innej, nowej perspektywy: odbierania 

obozow  zaglady  jako  rzeczywistosci,  w   ktorej  skoncentrowala  sie 

negacja podstawowych Praw Czlowieka, ktore, kultura i  cywilizowane 

spoleczenstwo Zachodu, zdolaly wypracowac w ciagu prawie dwustu 

lat historii. Ta nowa perspektywa miala za glowny cel przyblizenie uczniow do 

kwestii  obywatelstwa  europejskiego.  W  sklad  Grupy  zaangazowanej  w  ten 

projekt,  weszli  nauczyciele  szkol  w  Umbrii,  ktorzy  uczestniczyli   juz  w 

poprzednich inicjatywach: Istituto omnicomprensivo “Dante Alighieri” z Nocera 

Umbra,  Scuola secondaria di  I  grado “Galeazzo Alessi”  z  Santa Maria  degli 

Angeli, IPPSART “G. De Carolis” ze Spoleto, Liceo classico “F. Frezzi” z Foligno. 

Pierwsza okazja, aby sprawdzic zalozenia dydaktyczne nowego projektu, byla 

mozliwa  dzieki  szczesliwej  zbierznosci  zamierzen  pani  Dyrektor  i  ciala 

pedagogicznego  z   MIEJSKIEGO GIMNAZJUM NR 2  IM.  Ł.  GORNICKIEGO z 

Oswiecimia.  Szkola  z  Nocera  Umbra,  ktorej  mlodziez  byla  jeszcze  mocno 

dotknieta,  doswiadczeniem,  podczs  ktorego,  kilka  lat  wczesniej  zostalo 

zniszczone ich miasto, goscila przez trzy dni w polskimi gimnazjum, dzielac 

przezycia:  z  wizyty  w  obozach  w  Auschwitz  i  Birkenau,  z  warsztatow 

dydaktycznych z historii, jak rowniez zapoczatkowujac inicjatywe wzajemnego 

poznania systemu wartosci, ktory charakteryzowal  ich  obecny styl zycia.

Definiujace sie zalozenie przewidywalo nastepujace fazy:

 Wspolne doswiadczenie w miejcach Holokaustu

 Warsztaty w grupach mieszanych, ze szczegolnym skoncentrowaniem  na 

wiedzy poznawczej

 Praca nad uczuciami i walorami

 Wspolne przezycia w miejscach, ktore ukazywaly w sposob ewidentny 



charakter danej ludnosci

 Polozenie nacisku na jedno z praw, negowanych w obozowej codziennosci 

Jezeli  tym  razem  nacisk  zostal  polozony  na  slowa  kluczowe:  Prawo  do 

tozsamosci  (spolecznosc,  ktora styka sie  z  trzesieniem ziemi,  ryzykuje jej 

utrate i mieszkancy Oswiecimia utracili ja w 1939 roku) obustronne podroze w 

latach  2015  i  2016  (mlodziez  z  Umbrii  do  Polski  ,  Polacy  do  Umbrii)  oraz 

zaplanowane podczas pobytow zajecia, charakteryzowaly sie takimi  tematami 

jak:  Prawo  do zatrudnienia  (2015) i  Prawo do wolnego uzycia wody 

(2016).  Obszerna  dokumentacja  tego  przedwsiewziecia  znajduje  sie  na 

nastepujacej stronie: http://isuc.crumbria.it/didattica/sportello-scuola/progetti-

con-scuole-del-territorio oraz  na:  http://isuc.crumbria.it/didattica/sportello-

scuola/giovani-memoria-luoghi-2015

Wspolnym  dokumentem  odniesienia  byla  Karta  Praw  Podstawowych  Unii 

Europejskiej.  Zatwierdzona  przez  Parlament  Europejski  w  listopadzie  2000 

roku,  w  2007  zostala  podpisana  przez  owczesnego  prezydenta  Unii 

Europejskiej i uroczyscie ogloszona 7 grudnia tego samego roku w Nicei. Jak 

zostalo ustanowione w art. 6 Traktatu o Unii Europejskiej (wersja wynikajaca z 

Traktatu lizbonskiego z 2016 roku), choc nie zawarta w Traktacie, Karta ma ta 

sama wartosc prawna.

Dokument  oglasza  prawa  obywatelskie,  polityczne,  ekonomiczne  i  socjalne 

obywateli i wszystkich osob zyjacych na terenie Unii. Zawiera  54 artykuly i 

preambule,  w  ktorych  sa  przywolane  wartosci  duchowe  i  moralne  Unii 

Europejskiej.  Artykuly  sa  zgrupowane  w  6-ciu  Tytulach,  ktore  oglaszaja 

podstawowe wartosci Unii:

Godnosc

Wolnosc

Rownosc

Solidarnosc

http://isuc.crumbria.it/didattica/sportello-scuola/giovani-memoria-luoghi-2015
http://isuc.crumbria.it/didattica/sportello-scuola/giovani-memoria-luoghi-2015
http://isuc.crumbria.it/didattica/sportello-scuola/progetti-con-scuole-del-territorio
http://isuc.crumbria.it/didattica/sportello-scuola/progetti-con-scuole-del-territorio


Prawo obywatelskie

Sprawiedliwosc

 

W nastepnych latach, oprocz wspolnego rozwazania nad odpowiednimi Kartami 

konstytucjonalnymi  i  nad  lokalna  historia,  ktora  je  stworzyla,  Tytuly  tego 

dokumentu,  ktory  nigdy  nie  zostal  Konstytucja europejska,  z  powodu 

skomplikowanych kwesti  o charakterze polityczno-dyplomatycznym, staly sie 

plodnym terenem dla nowych tematow. Projekt bardzo ambitny, ale wiadomo, 

kto unika marzen, skazany jest na jalowa przyszlosc.

(Traduzione di Agnieszka Mazur)


